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ENSINO JURIDICO: QUESTOES ATUAIS
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Introducéo

A qualidade do ensino juridico reclama especial atencdo da sociedade brasileira em razdo de ser este ensino o
responsavel pela formacéo dos profissionais que atuardo como operadores do Direito. A partir de uma ponderacao sobre
a qualidade e a crise do ensino juridico no Brasil, esta pesquisa se propde a refletir sobre a tendéncia de aplicagdo da
aula expositiva como técnica de ensino predominante nos cursos juridicos no Brasil em relagdo a auséncia de formacéo
pedagdgica dos professores de Direito bem como & baixa qualidade dos alunos recebidos por tais institui¢des de nivel
superior. Tal situacdo merece ser questionada vez que o emprego da aula expositiva como técnica predominante,
quando ndo exclusiva, de ensino ndo tem o conddo de preparar 0 egresso adequadamente para pensar a realidade social
que o aguarda nem desenvolver o raciocinio juridico, critico e reflexivo que dela espera a sociedade.

Estratégias metodoldgicas
Trata-se de pesquisa bibliogréfica e documental de carater exploratdrio na qual adotou-se o0 método dedutivo,

Resultados e discusséo
A crise no ensino juridico

A discussdo acerca da qualidade do ensino juridico promovido pelas instituicdes de ensino do Direito no Brasil €
inquietante e vem ultrapassando as fronteiras do ambito académico e universitario (GHIRARDI, 2009). Neste prisma,
dentre os motivos que justificam a atengdo que reclama o ensino juridico, é possivel destacar como fato notério que o
mesmo tem a responsabilidade de formar operadores do Direito, inclusive aqueles que compdem um dos poderes do
Estado Democratico de Direito: o Judiciério.

Este raciocinio é acompanhado por locohama e Fujihara (2009, p. 164) quando, ao analisarem a formagdo das
habilidades e competéncias do aluno de Direito, destacam “a grande necessidade de formar profissionais éticos,
comprometidos com a questéo social, voltados também para o futuro da humanidade.” Neste viés, Gomes (2007, p. 02)
chama a atengdo para o fato de que “(...) pesquisas apontam para uma crise complexa do ensino juridico, um ensino
positivista, massificado, e uma cultura juridica dissociada da realidade social.” Para Ghirardi (2009) tal crise encontra-
se instalada e fomenta reflexdes quanto a metodologia de ensino do Direito. Para locohama e Fujihara (2009) os baixos
indices de aprovacdo de bacharéis em Direito em concursos como o exame de Ordem, indicam a existéncia de
problemas quanto a aprendizagem em relagcdo aos egressos, problemas estes decorrentes, dentre outros fatores, da
deficiéncia pedagogica dos nucleos docentes das instituigdes de ensino.

Na visdo de Hironaka (2004), a busca da exceléncia do ensino juridico esbarra em desafios [como a ndo contencdo da
proliferacdo excessiva de cursos juridicos, a ma qualidade do ensino juridico e, enfim, o préprio alunado] a serem
superados por toda a sociedade brasileira. Ao analisar a ma qualidade do ensino juridico, a autora enfatiza, dentre outros
aspectos, a falta de preparo adequado para o nicleo docente, acrescentando que sob o interesse mercadolégico, alunos
mal selecionados convivem com professores sem qualquer critério e que ndo constituem, na maior parte das vezes, um
nicleo docente bem preparado e livremente engajado no desenvolvimento da propria estrutura académica do curso
(HIRONAKA, 2004, p. 423).

A perpetuagdo da aula expositiva como técnica de ensino predominante nos cursos juridicos, sendo exclusiva, ndo
raro é distinguida negativamente em discussdes acerca da ma qualidade deste ensino como uma decorréncia da
deficiéncia pedagégica dos professores de Direito. Uma vez que tal técnica ndo teria o conddo de preparar
adequadamente o egresso para enfrentar os dilemas sociais e juridicos aos quais restara exposto ap0s a graduagdo
(IOCOHAMA; FUJIHARA, 2009; GOMES, 2007).

A aula expositiva: técnica predominante no ensino juridico

A aula expositiva tradicional para Lopes (1991, p. 38-39) seria “uma comunicagio verbal estruturada, utilizada pelos
professores com o objetivo de transmitir determinados contetidos aos alunos™.



A analise critica dos limites da aula expositiva enquanto “técnica tradicional, verbalista ¢ autoritaria” (LOPES, 1991,
p. 36), revela uma falha na énfase atribuida a comunicacdo verbal centrada no professor. Ao passo que ndo estimula
satisfatoriamente a aprendizagem do aluno, relega ao mesmo ser o0 sujeito passivo, ou seja, mero expectador que apenas
absorve ou memoriza 0 conteddo ao qual é exposto sem ser capaz de desenvolver um raciocinio ldgico, critico e
reflexivo quanto ao mundo que o0 acerca e suas questdes (LOPES, 1991; ANASTASIOU; ALVES, 2006).

Diante da limitacdo acima identificada quanto a aula expositiva tradicional e numa tentativa de transforma-la em
busca da superacdo da passividade dos alunos, é bem verdade que os autores apresentam sua versao dialogada (LOPES,
1991; ANASTASIOU; ALVES, 2006), descrita como “(...) uma exposicdo do contetido, com a participacdo ativa dos
estudantes, cujo conhecimento prévio deve ser considerado e pode ser tomado como ponto de partida” (ANASTASIOU;
ALVES, 2006, p. 79).

N&o obstante, embora seja identificada e criticada como a mais tradicional das técnicas de ensino, a aula expositiva
tradicional é destacada como a atividade mais utilizada pelos professores, inclusive os de nivel superior (LOPES, 1991,
LOWMAN, 2004; ANASTASIOU; ALVES, 2006). Esta constatacdo resulta de levantamento realizado entre
professores universitarios, com a finalidade inicial de identificar os principais problemas do ensino superior:
“Unanimemente os participantes dos cursos acusam um emprego excessivo, quase exclusivo, da prelecdo ou aula
expositiva, com baixissima participa¢do dos alunos” (BORDENAVE; PEREIRA, 2001, p. 17).

Tal realidade ndo se faz diferente no ensino juridico (GOMES, 2007; IOCOHAMA; FUJIHARA, 2009). Nesse
sentido, argumenta Carvalho (2009, p.38) que “[...] € possivel afirmar que a maioria dos cursos adota um modelo de
formacéo bastante proximo do tradicional — associado a aulas expositivas -, sem uma preocupagéo com a construcao de
técnicas mais estimulantes na formagao dos discentes”.

Para Gomes (2007), a aula essencialmente expositiva € um dos aspectos que merecem ser revistos no que tange a
formacdo juridica. locohama e Fujihara (2009, p. 185) asseveram que apesar da aula expositiva ndo ser Unica
responséavel por prejuizos na formagdo dos académicos de Direito, seu uso “exclusivo ndo é apto para a formagéo de
todas as habilidades e competéncias exigidas pelo Conselho Nacional de Educagio para o Curso de Direito”.

Aspectos que influenciam na perpetuacéo da aula expositiva enquanto técnica predominante no ensino juridico

Uma vez demonstrado que a aula expositiva tradicional é a técnica mais empregada pelos professores de nivel
universitario, realidade da qual ndo se furta o ensino juridico, propde-se uma reflexdo sobre quais seriam 0s aspectos a
propiciar a perpetuacdo desta tendéncia nos cursos de Direito no Brasil.

H& um consenso no sentido de que é necessario investir na formacdo pedagodgica dos professores universitarios.
Afirma-se, porém, que nao existe preparacdo especifica para tal. Em relagdo ao ensino juridico, é notdrio que 6 mesmo
se incumbe de formar bacharéis sendo certo que o magistério superior ndo esta entre seus focos. Os cursos de
bacharelado ndo contemplam disciplinas de formag&o de docentes em seus curriculos (ISAIA, 2006).

A auséncia de formacdo pedagdgica dos professores dos cursos juridicos deve ser combatida (GOMES, 2007) e
aparece como um dos aspectos que colimam na perpetuacdo da aula expositiva, a técnica preferida, porque o perfil dos
professores do ensino juridico é caracterizado principalmente por advogados, juizes e promotores, sendo comum a
auséncia de uma preparacao didatico-pedagdgica em sua formagéo.

H& outro ponto de consenso no sentido de que o professor é influenciado de forma significativa pelos exemplos e
modelos de professores aos quais foi exposto durante a sua trajetdria escolar enquanto aluno. (ANASTASIOU; ALVES,
2006; CASTANHO, 2006; CUNHA, 2011). Trata-se de importante aspecto a ser considerado no caso especifico do
ensino juridico pois “ha o risco de repeti¢do de praticas sem uma reflexéo sobre elas” (CUNHA, 2011, p 81). Tal fato,
aliado ao despreparo pedagdgico comum ao professor de Direito, torna a aula expositiva a op¢éo por exceléncia vez que
o docente, ao desempenhar suas funcdes através de um processo de imitagdo, acaba aplicando a técnica a qual fora
submetido (IOCOHAMA; FUJIHARA, 2009), dando continuidade a um ciclo que se iniciou quando o mesmo ainda
estava na condicdo de discente.

Noutro vértice, ndo se poderia deixar de considerar o fato de que os cursos juridicos tém como premissa curricular
um denso conteldo tedrico-dogmatico a ser trabalhado de acordo com os projetos pedagdégicos das instituicdes de
ensino que atualmente, salvo raras excecdes, recebem alunos com grave déficit a nivel de aprendizagem basica. De uma
forma geral: “A maior parte dos alunos que chegam ao ensino superior esta, como se sabe, despreparada para o processo
de aprendizagem e formacdo superior (...) principalmente porque esse alunado vem de um ensino basico e médio
deficientes (...)” (HIRONAKA, 2004, p. 424).

Tal aluno vem de um processo de ensino-aprendizagem comprometido e viciado, pois “ (...) a pratica escolar, na sua
maior parte, tem sido a que valoriza a passividade, a obediéncia e a memoria. Quando nos graus mais avangados de
ensino se quer exigir que o aluno pense, o processo ¢ muito mais dificil (...)” (CUNHA, 2011, p. 96). No cotidiano da



sala de aula é comum verificar que “(...) os proprios alunos esperam do professor a continua exposi¢do dos assuntos que
serdo aprendidos” (ANASTASIOU; ALVES, 2006, p. 71).

Assim, ainda que o professor de Direito se encontre preparado pedagogicamente para exercer a docéncia do ensino
superior, o alunado mal qualificado torna-se um obstaculo para a diversificacdo das técnicas de ensino pois, diante do
extenso conteldo tedrico-dogmético a ser trabalhado, acaba sendo mais cdmodo laborar apenas com a aula expositiva,
técnica com a qual o aluno ja se encontra habituado. Isso explica, mas ndo justifica a tendéncia a se conformar.

A docéncia do ensino superior é fruto do esforco empreendido pelo professor ao longo de sua trajetdria de vida. E
preciso considerar a importancia e a singularidade de todos os passos que, de forma consciente ou ndo, foram dados ao
longo desse percurso, construido pelas experiéncias pessoais, profissionais e institucionais que, neste processo,
transformaram e formaram a esséncia do professor enquanto individuo (ISAIA, 2006; PACHANE, 2006).

Romper com o tradicional esta, pois, intimamente relacionado com o momento do despertar do professor (ISAIA,
2006), ndo e tarefa facil. Deixar para tras o emprego predominante da aula expositiva tradicional faz parte desse
processo. Para Anastasiou e Alves (2006, p. 71) na estratégia da aula expositiva se garante a relacdo tempo/contetdo
com maior propriedade proporcionando vencer todo o programa da disciplina, no entanto, vencer o programa nao é
garantia de ensino ou de aprendizagem, nem de formagdo do profissional necessério a realidade dindmica e
contraditéria. Assistir a aulas como se assiste a um programa de TV e dar aulas como se faz numa palestra ndo é mais
suficiente: estamos buscando modos de — em parceria — fazer aulas.

Finalmente, Cunha (2011) evidencia em sua pesquisa que busca compreender o bom professor e sua pratica, que no
caminho da superacdo das dificuldades os professores alcangcam o reconhecimento por buscar alternativas, inclusive
sendo valorizados pelos alunos, numa segunda perspectiva, por tentarem estimula-los e retira-los do ostracismo ao qual
estavam acostumados.

Consideracfes finais

Aplicar a aula expositiva enquanto técnica de ensino, observados 0s seus objetivos, vantagens e limitagdes, é uma
atitude que demonstra preocupagdo do professor com o conteldo a ser trabalhado em relagdo ao melhor meio para
alcancar a finalidade maior da técnica enquanto instrumento e, portanto, ndo merece repreenséo. A técnica em si ndo é o
maior dos males, contudo, ndo se pode anuir com o seu emprego da forma predominante, quando nédo exclusiva, como
acontece nos cursos juridicos, sob pena de perpetuagcdo de um ensino dissociado da realidade. A técnica ndo é um fim
em si mesma.

Ao conjugar os primeiros aspectos evidenciados como o despreparo pedagdgico do professor de nivel universitario e
0 comportamento de reproducdo por parte do mesmo, entende-se que a tendéncia a manter a aula expositiva como
técnica predominante no ensino juridico nem sempre da-se de forma consciente por parte dos professores de Direito.
Estes, ndo raro, resistem por desconhecerem ou ndo compreenderem a necessidade de mudanca, bem como que esta
transformacéo pode ser possivel a partir de um investimento na formacao pedagdgica docente.

Por outro lado, a mé qualificacdo do alunado recebido pelas instituigdes de ensino superior ndo pode servir como
justificativa para a nao diversificacdo das técnicas de ensino. Apesar dos alunos iniciarem o curso habituados a aula
expositiva tradicional e de que romper com tal comportamento seja uma atitude intimamente relacionada com o
despertar do professor, ndo coaduna se acomodar com esta situacdo e permitir a sua perpetuacédo, ressaltando-se, enfim,
a valorizacao daquele que busca a mudanga deste comportamento por parte dos proprios alunos como bom professor.
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